
Тема оценивания личных, авторских достижений в общей работе класса до сих пор обсуждалась лишь в общем виде. Всем ясно, что без выращивания такой инстанции «Я-образа» как «Я – автор новых идей», невозможно культивировать ценности учебной деятельности. Статья Е. Подшиваловой показывает, как учитель может в ежедневной работе класса касаться самых глубинных эмоционально-ценностных, смысловых структур самосознания ребенка. Отсутствие этой работы незаметно в первые несколько лет обучения, но начинает сказываться в 5-6 классе при пробуждении подросткового самосознания. Некоторые (лучшие) ученики постепенно теряют вкус к общеклассной учебной работе, потому что она не дает им ощущения личного достижения. Все, что в учебной работе связано с темой «САМО» (самоизменение, самопреодоление, самообучение) становится центральным смыслообразующим фактором обучения подростков лишь в том случае, если в классе воспитана культура оценивания личных достижений каждого ребенка. Е. Подшивалова показывает, как это можно сделать не только на навыковом материале, но на материале творческих, поисковых и собственно учебных задач.
Г.А. Цукерман, доктор психологических наук

Подшивалова Е.Л.,

аспирантка Психологического института РАО

Оценка проявлений детского творчества с помощью «Тетради открытий»1
К учителям, работающим по безотметочной системе обучения, нередко обращаются с вопросом:

– А как Вы, не пользуясь отметками, воспитываете умных, активных, стремящихся к знанию детей? Ведь происходит какое-то обезличивание, если нет отметок.

Действительно, у многих учителей отметка так прочно ассоциируется со школьным обучением, что, кажется, убери отметку – и рухнет всё обучение, воцарится леность и скука: «умные» не будут стремиться узнать что-либо (ведь их никто не поощряет), «лентяи» не будут стараться учиться (ведь их никто не наказывает). С точки зрения многих учителей, получается какой-то «образовательный тупик», поэтому был понятен скептицизм по отношению к первым публикациям, описывающим опыт работы без отметок. Но время шло; обучение, построенное на принципах учебной деятельности, завоёвывало всё больше и больше поклонников. Постигая азы развивающего обучения, педагог неоднократно сталкивался с мнением разработчиков теории учебной деятельности о том, что отметка тормозит развитие ребенка. Но измеряя достижение ребенка только отметкой, мы так прочно слили её с оценкой, что не в силах были различить: «что есть отметка?» и «что есть оценка?». Но времена и этого вопроса тоже канули в лета. Сегодняшнее время – это время вопроса: «А как можно учить без отметки?», то есть вопроса о методах и приемах безотметочного обучения.

Ответ на этот вопрос и будет контекстом для всего последующего изложения. В данной статье раскрывается тема: оценка проявлений детского творчества в процессе обучения.

Одним из основных средств такого оценивания является «Тетрадь открытий». Цель данной статьи – представить систему работы с «Тетрадью открытий» в образовательной практике учителя. Данное представление – это один из возможных вариантов работы с «Тетрадью открытий», основанный на опыте работы автора.

1. Возможные основания для классификации записей в «Тетради открытий»

Тетрадь открытий – это общеклассный альбом (книга), где фиксируются авторские записи детей, помогающие ученикам класса продвигаться в изучаемом материале.

Возникает вопрос: что фиксировать и как фиксировать?

Разведем эти две линии, так как в процессе урока они идут параллельно друг другу и их трудно различить.

1.1 Содержание записей

Все записи, которые делаются в «Тетради открытий», можно разделить на три больших блока.

1.
Записи – «догадки» детей.

2.
Записи – результаты общеклассных письменных работ детей. 

3.
Записи – обобщения пройденного материала (данные записи аналогичны тем, что мы делаем в Справочнике).

В свою очередь, в первом блоке можно выделить ещё несколько оснований для классификации:

1.
Форма:


Вопрос


Гипотеза, версия, мнение


Вывод

2.
Срок:


Учебный материал изучается в рамках намеченной темы.


Учебный материал изучается в следующих темах или даже в последующих классах.

3.
Поиск: 


Общеклассный – как итог работы всего класса по данному вопросу (теме), но обобщенный и высказанный одним ребенком.


Самостоятельный – как результат самостоятельного поиска, происходящего вне школьной ситуации (например, дома, по собственной инициативе, ребенок возвращается к изучаемому материалу, анализирует его, приходит к каким-то выводам, а потом на уроке высказывает результат своего поиска). 

Всё вышесказанное можно свести в следующую схему:






1.2 Этапы работы по введению «Тетради открытий»
Для того, чтобы «Тетрадь открытий» стала действенным инструментом формирования ценности личностно значимого открытия, необходимо, чтобы детям стали доступны критерии отбора материала для записи в тетрадь. Критерии учитель выделяет совместно с детьми, исходя из той ситуации, которая возникла на уроке. Работа в этом направлении проходит в три этапа:

1 этап – учитель сам выделяет ситуации, когда высказывание ребенка можно занести в «Тетрадь открытий». При этом учитель подробно объясняет детям, «почему данное высказывание ему хотелось бы занести в «Тетрадь открытий». 

2 этап – ситуацию выделяет учитель, детям же предлагается подумать и объяснить: «почему высказывание Пети можно записать в «Тетрадь открытий»?».

3 этап – дети сами выделяют ситуацию, предлагают сделать запись в «Тетрадь открытий», при этом сами обосновывают: «почему можно это сделать».

Из вышесказанного видно, как учитель побуждает детей к самостоятельному отбору материала для записи в «Тетрадь открытий», помогая им вычленить из потока учебных ситуаций те, которые соответствуют значимым и для класса, и для ребенка открытиям, фиксировать авторов и выходить с предложением сделать запись в «Тетрадь открытий». При этом дети в развернутой, аргументированной форме могут объяснить, почему это необходимо сделать.

Вышеприведенный материал можно представить в виде следующей схемы:

	
	
	Кто выделяет ситуацию
	Кто обосновывает необходимость записи

	
	
	
	

	1 этап
	
	учитель
	учитель

	2 этап
	
	учитель
	дети

	3 этап
	
	дети
	дети


При этом нет четко установленных границ продолжительности каждого этапа. У двух учителей могут быть разные сроки, в двух классах у одного и того же учителя тоже возможна разная продолжительность каждого этапа. Переход от одного этапа к другому обусловлен только индивидуальным продвижением детей, класса как коллективного субъекта в освоении и присвоении критериев выделения личностно значимого открытия.

В общих чертах я попыталась обозначить те узловые моменты, вокруг которых будет строиться вторая часть статьи, представленная в виде дневниковых записей, с комментарием ко всем происходящим событиям. Записи соответствуют периоду с 1 сентября 1999 года по настоящее время, примеры взяты из «Тетрадей открытий» по русскому языку, которые велись начиная с первого класса, в двух классах школы № 91 г. Москвы.

2. Анализ дневниковых записей согласно вышеизложенной классификации

2.1 Записи – «догадки» детей
Если учитель решает начать работу с «Тетрадью открытий», то перед ним неизбежно возникает задача – как это сделать? Рассмотрим возможный вариант введения «Тетради открытий» на конкретном примере.

22 сентября 1999 года. Тема «Гласные / согласные звуки». Федя А., 1 «Б» кл., задает вопрос:

– Почему, когда мы произносим звук [ж], в горле у нас дребезжит так же, как при произношении гласных звуков?

На 22 сентября в арсенале знаний детей нет ответа на этот вопрос. Что делать учителю?


Сделать вид, что он не слышит вопроса Феди.


Вводить понятие о звонких и глухих согласных.


Признать перед всем классом, что Федя А. сделал очень интересное для всех нас открытие. (Ведь нас же интересуют звуки и всё, что с ними происходит!) Но сегодня мы ещё не можем ответить на его вопрос, но настанет день, когда мы обязательно найдем ответ. А чтобы не забыть такой важный для всех нас вопрос, мы с сегодняшнего дня заведем в классе «Тетрадь открытий», и будем туда записывать все важные вопросы, которые у нас возникают.

Третий вариант соответствует ситуации введения «Тетради открытий».


Итак, 22 сентября 1999 года в 1 «Б» классе была введена новая форма работы – «Тетрадь открытий». Последующие записи рассказывают о том, как проходило принятие детьми этой новой формы, как дети вырабатывали к ней своё отношение.
23 сентября 1999 года. У Алисы Л. с Вовой С. при работе в паре возникло непонимание. Алиса Л. настаивала на том, что в схеме к слову «Кис» есть ошибка – . Но Вова С. с ней не соглашался и требовал, чтобы Алиса доказала свой вывод. Алиса в качестве доказательства использовала не только старый способ (скандирование, хлопки), но и новый, до этого никогда не звучавший в классе: «Потому что в слове столько слогов, сколько гласных». Данный вывод был сделан Алисой самостоятельно, без предварительного обсуждения в классе. Вова С. не мог понять, почему количество слогов зависит от количества гласных, а Алиса Л. не могла самостоятельно объяснить это ему (вспомним, что на дворе ещё сентябрь – начало букварного периода). 

Вызвала их к доске, чтобы они продолжили диалог перед классом. Первая реакция детей: давайте проголосуем, кто прав. Предлагаю помочь Алисе и Вове, создать группы поддержки*, и в совместной работе найти доказательства той или иной точки зрения. Не успеваю закончить фразу – дети посыпались к доске «как горох». Уже у доски идут оживленные споры. Во всей этой неразберихе спонтанно создаются группы. «Кто в нашу команду?»* – так возникла группа Зои П., Вики З., Алисы Л., Светы Г. (при обсуждении в ней преобладают сильные эмоции). Группа Насти А., Ани Д., Юры Ж., Феди А. работает спокойно, через некоторое время они показывают, что готовы. Поднимаю руку – знак тишины. Это побуждает детей вернуться на свои места. У доски остаются отвечающие от групп:* Зоя П., Стас Т., Федя А. При этом Стас и Федя продолжают обсуждение. Прошу объяснить суть их разговора. Федя очень настойчиво пытается разъяснить, что он не понимает: «Почему может быть один слог из одного гласного, а из одного согласного не бывает?»** Подключается Зоя. С помощью схемы, которую начертила её группа на доске, объясняет: «почему так не может быть».

В результате Стас Т. произносит: «Сколько в слове гласных, столько и слогов». На что Федя А. говорит, что это обязательно надо записать в «Тетрадь открытий». Дети с этим соглашаются. 

В итоге появляется запись. Уже на перемене дети ставят свои подписи (имена) под формулировкой нового способа определения количества слогов в слове.

Что произошло в классе? В начале ситуации реплика об определении количества слогов в слове принадлежала только Алисе Л., была её «личным достоянием». В связи с тем, что Алиса Л. не могла доказать свой вывод, а Вова С. требовал от неё этого, возникла ситуация общеклассного обсуждения, на которое был вынесен незапланированный учителем материал. Данный способ определения количества слогов, по плану, вводился через 2 урока. Итак, мы уже во второй раз встречаемся с ситуацией опережающего движения детей в предметном материале. Федя А., имея уже собственный опыт личностно значимого открытия, предлагает сделать запись в «Тетрадь открытий». Так как это итог работы всего класса, то авторство здесь не отмечается. 

Хотелось бы остановиться и сделать небольшое разъяснение. В первой части обозначены этапы овладения детьми критериями отбора записей в «Тетрадь открытий». При анализе вышеприведенного примера может создаться впечатление, что класс буквально на следующий день перескочил с первого этапа на третий. Чтобы избежать этого противоречия и абсурдности самой ситуации, расставим все точки над «i». В любом классе есть дети, которые по своему развитию опережают сверстников. Именно эти дети будут в первую очередь выходить с предложением сделать запись в «Тетради открытий», но наша задача, чтобы данная форма работы была принята всеми детьми. О том, что весь класс всё-таки находится на первом этапе, свидетельствовала следующая ситуация.

23 сентября 1999 года. Сегодня на перемене ко мне подошла Алиса Л
. и сказала, что она тоже придумала вопрос и хотела бы знать, можно ли его записать в «Тетрадь открытий»? Вопрос Алисы Л.: «Почему звукомор Ам желтый, а сам боится красного цвета? Звукомор Палецвротнеклади зеленый, а боится желтого цвета?».

От Алисы Л. исходил запрос на то, чтобы ещё раз в классе были подробно рассмотрены критерии, по которым отбираются те или иные высказывания для записи в «Тетрадь открытий». В классе так и прозвучало: «Алиса Л. хотела бы знать, какие вопросы мы будем заносить в «Тетрадь открытий». Она придумала вопрос и спрашивает: можно ли его занести в книгу открытий?» Ответ детей: «Между костюмами звукоморов и тем, каким цветом мы закрашиваем фишки звуков, нет никакой связи – цвет костюма придумал художник, а о том, как закрашивать фишку, мы договорились сами. Этот вопрос не про звуки, поэтому мы не будем записывать его в «Тетрадь открытий».

Итак, основное правило для введения «Тетради открытий» – исходить из конкретной ситуации в классе, идти от детей, от их готовности к новой форме работы. Если же «Тетрадь открытий» вводится учителем вне всяких на то оснований (без проблемной ситуации), есть риск, что смысл введения её будет непонятен детям, не найдет в них эмоциональный отклик, а значит, будет выполняться формально. 

В вышеобозначенных примерах было показано как вводилась «Тетрадь открытий». Далее рассмотрим что стало объектом записи в эту тетрадь. Согласно представленной в первой главе классификации, в первом блоке можно выделить три составляющих, вокруг которых и строятся разные типы записей: форма, временная ориентация и условия поиска. От их сочетаемости и зависит тип записи.

Приведу примеры согласно этой классификации.

22 сентября 1999 года. 
	форма
	временная ориентация
	поиск

	вопрос
	на последующие темы
	самостоятельный


Федя Б.:

Почему, когда мы произносим звук [ж], в горле у нас дребезжит так же, как при произношении гласных звуков?

18 ноября 1999 года. Данный вопрос возник при выполнении задания букваря на стр. 100. Дан рисунок утёнка и основа для звуковой схемы и буквенной записи; задание: составь звуковую схему, обозначь звуки буквами (при этом звук (а( уже был обозначен буквой О).

	форма
	временная ориентация
	поиск

	вопрос
	на последующие темы
	общеклассный



	
	
	 (
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	О
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Почему звук (а( обозначен здесь буквой О?

23 ноября 1999 года. На стр. 91 букваря задание: продолжи предложение (задание выполняется устно). Работаем в парах, Галя Ф. и Таня Х. решили записать то, что они придумали. Между ними разгорелся спор, что писать: О или А в слове «с мамой». Спор основан только на житейском опыте, так как это середина букварного периода, средств для его разрешения у детей нет. Алина К. попыталась доказать одну из точек зрения.

	форма
	временная ориентация
	поиск

	Гипотезы, версии
	на последующие темы
	общеклассный



Мы играли с мам ? й.


о й


а й

Алина К.:

Надо писать а, так как мама.

К этой записи мы вернулись во втором классе после прохождения темы «Проверка окончаний в словах, называющих предмет». 

22 марта 2001 года. Для работы в группах был роздан следующий текст:

	В первом классе (23 ноября 1999 года), при записи предложения:

Мы играли с мам_й.

возникло несколько версий, как написать слово с мам_й.

с мам?й

с мамой

с мамай

Доказательство последней версии: надо писать а, так как мама.


Согласны ли вы с доказательством последней версии? Обоснуйте свой ответ, используйте для доказательства схемы.


Как вы думаете, в чем заключалась ценность догадки первоклассника? Как мог мыслить первоклассник, сделавший такой вывод?




С высоты пройденного второклассники с легкостью доказали, что правильный вариант с мамой.

Отвечая на второй вопрос, второклассники выдвинули следующие предположения:

 Ценность догадки первоклассника заключалась в том, что, по его мнению, слова в русском языке пишутся не просто так, а по определенному правилу, и он пытался это правило найти.

Возможно, он рассуждал так: слова во всех случаях имеют одинаковое написание – раз пишется мама, то и слово с мам_й пишется через а.

12 января 2000 года. В рамках темы «Буквы гласных после шипящих», в ходе общеклассного поиска Федя А. выдвинул версию, которая буквально через несколько минут не подтвердилась. Но нам она показалась очень интересной, и мы её записали в «Тетрадь открытий».

	форма
	временная ориентация
	поиск

	гипотезы, версии
	в рамках данной темы
	общеклассный


Федя А.:

Возможно О пишется после Ш, а Ё после Ж.

Последующие две записи объединены в один тип. Это пример самостоятельного поиска информации по интересующему ребенка вопросу. Возможно, ответ на этот вопрос он получил у мамы. Но все подобные высказывания детей (опережающие программный материал) мы заносим в «Тетрадь открытий», как гипотезы, требующие проверки.

	форма
	временная ориентация
	поиск

	Гипотезы, версии
	на последующие темы
	самостоятельный


27 января 2000 года.

Света Г.:

После шипящих в словах, обозначающих предмет женского рода, пишется мягкий знак, мужского рода – не пишется.

16 марта 2000 года.

Таня Х.:

Если слово состоит из двух слов, то между ними надо писать буквы О и Е. Например, самолет.

13 января 2000 года. В букваре Д.Б. Эльконина на стр. 154 расположена карта города Букв, где все буквы по своим характеристикам расселены на соответствующие улицы. К 13 января карта почти заполнена, идет работа над непарными согласными звуками. Самостоятельно, дома, анализируя карту, Таня Х. сделала предположение, на уроке она рассказала о своем открытии.

	форма
	временная ориентация
	поиск

	гипотезы, версии
	в рамках изучаемой темы
	самостоятельный


Таня Х.

Наверное, в тупике беззвучных букв живёт мягкий и твёрдый знак.

12 апреля 2000 года. Также самостоятельно Федя А. открыл исключение из правил позиционного чередования:

	форма
	временная ориентация
	поиск

	выводы
	на последующие темы
	самостоятельный


Федя А.:

В слове орфографического я заметил, что там за звук (в( спорят непарные согласные

орфографическо (в( о


 в – г

12 января 2000 года. Пример записи с этого урока уже приводился (см. 12 января, тема «Буквы гласных после шипящих», гипотеза Феди А.), перед вами обобщающий результат этого урока. Так как проблема не решена, то данная запись относится к категории «последующих тем». 
	форма
	временная ориентация
	поиск

	вывод
	на последующие темы
	общеклассный


Кристина Г.:

Мы не знаем, какую гласную писать после шипящих – О или Ё.

Во втором классе на уроке «свободного» письма
 Федя А. в разделе «Открытия» пишет:

	Я открыл способ проверки таких слов, как тяж_лый.

ё-о

Раньше мы не знали, что писать после буквы Ж. Но теперь я догадался: ведь мы в слове тяжесть пишем букву Е и проверяем слово тяжесть словом тяж_лый.

ё-о


А раз буквы Е и Ё взаимосвязаны, то мы можем сделать вывод, что в слове тяж_лый


ё-о
после буквы Ж мы пишем букву Ё: тяжёлый.



В качестве домашнего задания 5 февраля 2001 года детям были розданы листы со следующим текстом:

	1 февраля вы писали диктант «За ж_лудями». В тексте встретилось слово ж_лудь.


 и-е-о
 ё-о

Федя А. в «Дневнике событий» предложил свой способ проверки данной орфограммы:

Я открыл способ проверки таких слов, как тяж_лый.

ё-о

Раньше мы не знали, что писать после буквы Ж. Но теперь я догадался: ведь мы в слове тяжесть пишем букву Е и проверяем слово тяжесть словом тяж_лый.

ё-о


А раз буквы Е и Ё взаимосвязаны, то мы можем сделать вывод, что в слове тяж_лый


ё-о
после буквы Ж мы пишем букву Ё: тяжёлый.

Я:

Проверь свой вывод на словах:

Ж_лтый, ч_рный, хорош_, ш_лк, ш_рох, ш_л, зач_т, ш_в, обж_ра.

 ё-о
 ё-о
 ё-о ё-о
ё-о
 ё-о ё-о ё-о
 ё-о





На следующий день, работая в группах, дети обсудили вывод каждого ребенка, определили границы открытого способа, сделали общеклассный вывод и поставили перед собой новый вопрос:

Какую гласную писать после шипящих – О или Ё, если шипящий находится вне корня?

Последующие записи составляют большинство в «Тетради открытий», это либо выводы, к которым приходят дети, работая над какой-то проблемой, либо фиксация вновь открытого способа.

	форма
	временная ориентация
	поиск

	вывод
	в рамках изучаемой темы
	общеклассный


24 января 2000 года.

Мягкий знак обозначает мягкость предшествующего согласного, когда стоит на конце.

Стас Т.:

Ь – «шпион», сам ничего не произносит, но указывает на мягкость.

Федя А.:

Ь – безмолвный командир, он командует букве согласного: читайся мягко.

9 февраля 2000 года.

Олег Б.:

В слове маяк пишется буква Я потому, что в этом слове у звука (й’( та же позиция, что и в слове яма – (й’( перед гласным.
2.2 Записи – результаты общеклассных письменных работ детей

Как правило, круг детей, которые активно участвуют в поиске, выдвигают гипотезы, совершают открытия, не столь уж широк. Просмотрев «Тетрадь открытий», можно с легкостью определить эту группу. Но не менее значимо поместить в «Тетрадь открытий» как можно больше фамилий детей из класса. Тут есть несколько причин. Во-первых, нельзя, чтобы «Тетрадь открытий» превратилась в орудие самолюбования малой группы детей, чьи имена часто встречаются в записях. Во-вторых, выделяя только узкую область записей – интеллектуальный прорыв в область незнания, мы не даем шанса некоторым детям, не входящим в число активно участвующих в поиске, получить индивидуальное признание значимости их работы, выраженное в виде записи в «Тетради открытий». Но формально подходить к решению этой проблемы нельзя, ребёнок должен чувствовать, что он удостоен особой почести – его имя записано в «Тетради открытий». В результате анализа возможных путей решения этой проблемы был введен большой блок записей, которые отражают продвижение детей в изучаемом материале. 

Основой для данных записей стали результаты диагностики способности ребенка к орфографическому сомнению
.. Диагностика проводилась в форме испытаний, все результаты отображались в «Тетради открытий». Записи фиксировали как общеклассное, так и индивидуальное продвижение детей.

21 марта 2000 года.

Вчера 18 учеников нашего класса проходили испытания принцессы Грамотессы на разрешение обозначать буквами безударный звук (а( в окончаниях названий предметов женского рода. Особого разрешения принцессы Грамотессы удостоены 9 учеников:

1.
Вадим Б.

2.
Антон К.

3.
Максим Б.

4.
Галя Ф.

5.
Ксюша М.

6.
Алёна Б.

7.
Данил Л.

8.
Вера П.

9.
Кристина Г.

Они прошли испытание без ошибок. Поздравляем и желаем успешно пройти следующее испытание через две недели.

Имена Данила Л. и Веры П. появились в «Тетради открытий» впервые.

Кроме записей, в которых зафиксирован результат работы детей, важно в «Тетрадь открытий» заносить размышления детей о собственном продвижении в изучаемом материале. 

4 апреля 2000 года.

17 учеников нашего класса после повторного испытания принцессы Грамотессы попытались ответить на вопрос: «Стал ли я грамотней, узнав больше про орфограммы?» Вот какие размышления получились.

Далее идет список детей класса с их высказываниями. Конечно, не все записи равнозначны по глубине понимания вопроса и содержанию ответа. Так, Андрей Ф., Лиза Ф., Галя Ф. и Таня Х. показали высокую степень осознания сути вопроса, их ответы отличает рефлексивная позиция по отношению к себе как к ученику.

Андрей Ф.: «Да, только чуть-чуть, потому что не могу почти правильно писать».

Лиза Ф.: «Да, потому что 24 февраля я написала с ошибками, а 3 апреля я написала без ошибок».

Галя Ф.: «Да, если я сомневаюсь, я могу сделать пропуск и тогда не будет ошибок. Вот почему я стала грамотной!»

Таня Х.: «Не знаю, потому что у меня иногда ошибки».

Ответы Вадима Б. и Юли П. говорят о том, как они написали работу, но себя как ученика «знающего – незнающего», «умеющего – неумеющего» они ещё не выделяют из учебной ситуации.

Вадим Б: «Да, потому что я написал контрольную принцессы Грамотессы без ошибок».

Юля П.: «Да, потому что я получила медаль».

Как в течение года, так и в последующих классах записи этого раздела помогут учителю объективировать продвижение детей в предметном материале, чтобы дети могли реально видеть, как они из незнающих, неумеющих становятся грамотными, знающими, умеющими.

2.3. Записи в «Тетради открытий» как обобщение пройденного материала

Последний блок записей представляет результаты совместной работы детей по обобщению пройденного материала. Данные записи по своему содержанию близки к справочному материалу. 

В качестве примера приведу запись от 25 января 2000 года.
	Пишется ли мягкий знак после непарных по твердости – мягкости согласных(шипящих).
	Если буква обозначает два звука – твердый согласный и мягкий согласный звук, то мы точно знаем, стоит после него Ь на конце слова или нет.


Итак, данная структура «Тетради открытий» предполагает решение более широкого класса задач, нежели простая фиксация вопросов, ответов на которые у нас сейчас нет. А именно, отслеживание продвижения детей (как на индивидуальном уровне, так и на общеклассном); организация работы, направленной на объективацию самоизменения детей (Я незнающий, неумеющий – Я знающий, умеющий).

Как мы видим, изменение структуры «Тетради открытий» связано с тем, что расширился круг задач, которые решаются с её помощью. Таким образом, можно сказать, что «Тетрадь открытий» со временем станет для детей «Тетрадью открытий самого себя».

Статья рекомендована Г.А. Цукерман
Записи


в «Тетради открытий»





Форма предъявления:


- вопрос


- гипотеза


- вывод





«Догадки» детей











Результаты


общеклассных письменных работ детей





Обобщение пройденного материала





Поиск:





- общеклассный


- самостоятельный





Временной план:


-	изучается в рамках намеченной темы


-	изучается в следующих темах




















1 Все имена участников описанных событий вымышлены.


� Обучение грамоте в данных классах осуществлялось по букварю Д.Б. Эльконина (система 1 – 3). К моменту описываемых событий дети прошли тему «Слогоделение», «Гласные и согласные звуки». В данном букваре особое внимание уделяется действию моделирования, для его осуществления в контекст обучения вводятся следующие знаки:


( – согласный звук, O – гласный звук.


Русский язык в первом классе преподавался по учебнику Г.А. Цукерман, Л.А. Суховерша, М.П. Романеева «Дискуссионный учебник в системе развивающего обучения» (см. Цукерман Г.А. «Как младшие школьники учатся учиться?» – Рига: «Эксперимент», 2000)


* В данном классе первую неделю обучения велся курс Г. А. Цукерман «Введение в школьную жизнь», где детьми и были освоены данные формы работы.


** К сожалению, вопрос Феди А. ни учителем, ни детьми не был отмечен как очень значимый для понимания материала вопрос, достойный для занесения в «Тетрадь открытий».





� Именно с высказывания этой девочки возникло бурное обсуждение на уроке, описанном выше, но в силу сложившихся обстоятельств она не стала «героем дня». Открытие помещено в тетрадь, но как общее, а не как авторское.


�Звукомор Ам, звукомор Палецвротнеклади – сказочные букварные персонажи, которые «поедают», соответственно, гласные и согласные звуки. В букваре звукомор Ам одет в желтый плащ, а Палецвротнеклади в зеленый. Для того, чтобы звукоморы потеряли свою силу, ребенку надо обозначить гласный звук красным цветом, а согласный – желтым.


� О данной форме работы см.: Гончарова Е.Л., Кукушкина О.И. Внутренний мир человека как предмет изучения в специальной школе: опыт проектирования нового содержания обучения // Дефектология. – 1998. – № 3 – С. 3-14.


�Подробнее см.: Цукерман Г.А. Как младшие школьники учатся учиться? – С.167 – 189
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